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nie na samoocen¢ ucznia i ocenianie ksztattujgce. Oce-
na powinna budowa¢, motywowac, zacheca¢ do dal-
szego odkrywania wiedzy. Moze warto zweryfikowac
zapisy w statucie? Moze jest inny sposob sprawdzania
wiedzy niz kartkowki 1 sprawdziany? Oceny sg wazne
i niezbedne, jednak nalezy zmieni¢ podejscie uczniow,
rodzicow i1 nauczycieli.

Dawniej méwiono, ze nauczyciel, ktory duzo wy-
maga i ostro ocenia to dobry belfer, ze takiego ucznio-
wie zapamictajg. Czy tak jest dzisiaj? W dobie wszech-
obecnej cyfryzacji, mediow spotecznosciowych, dzieci
1 mtodziez sg oceniane nieustannie.

Sprawmy, aby szkota byla miejscem przyjaznym
zarOwno uczniom, nauczycielom, jak i rodzicom.
Wszyscy ,,po cegietce”, na réozne sposoby budujemy
dobrostan catej spotecznosci szkolnej. Na co dzien
badzmy dla siebie zyczliwi i wspierajmy si¢. Pamietaj-
my, ze wszystkie dzieci sg nasze 1 wspdlnie odpowia-
damy za ich przyszto$¢. Jestem gleboko przekonana, ze
zmieniajac szkote i siebie odbudujemy prestiz zawodu
nauczyciela.
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I1zabela Danielkiewicz

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej i nauczyciel tech-
niki w Szkole Podstawowej nr 11 im. Mikotaja Kopernika
w Stupsku. Jako terapeuta pedagogiczny prowadzi zaje-
cia korekcyjno-kompensacyjne.

Mariusz Baranski

»Strzelad” czy ,nie strzelac” czyli jak mierzy¢, by dobrze wymierzy¢?
OCENIANIE TESTOW

Pewien czas temu uczest-
niczytem wraz z innymi
wspoipracownikami w - kur-
sie doskonalgcym. W trakcie
jego trwania ekspert, ktory
prowadzit zajecia, zapowie-
dzial sprawdzian. Skiadat
sig on z 10 pytan zamknie-
tych wielokrotnego wyboru.
Za kazdg poprawnie udzie-
long odpowiedz moglismy
—————— zdoby¢ 1 pkt, a za kazdg
bledng prowadzqcy odbierat po 0,5 pkt. (Nie)typowa
poprawka na zgadywanie'.

Wspolczesne wyzwania edukacyjne stawiajg przed
nauczycielami pytanie, jak skutecznie ocenia¢ wiedze
uczniéw w warunkach testow z zadaniami wielokrot-
nego wyboru? Jednym z podej$¢ do rozwiagzania pro-
blemu zgadywania jest propozycja odejmowanie punk-

1. Np. operowanie wzorem  pa obliczenie najczgsciej stosowanej tzw. po-
prawkl klasycznej: *' =¥ —7= , gdziex’—wynik poprawiony nazgadywa-
nie, X — surowy wynik testowania, B — liczba btgdnych odpowiedzi ucznia,
L — liczba odpowiedzi do wyboru w kazdym zadaniu w: B.Niemierko, Po-
miar wynikow ksztatcenia, WSiP W-wa 1999, ss. 262-263

tow za bledne odpowiedzi. Zatem czy warto stosowac
poprawke na zgadywanie?

Bez poprawki na zgadywanie, istnieje ryzyko, ze
uczniowie mogg zdecydowac si¢ na ,,losowe strzela-
nie”, zwlaszcza w przypadku trudnych pytan. To nie-
koniecznie odzwierciedla ich rzeczywista wiedze.
Poprawka ta moze sktoni¢ ucznidéw do bardziej prze-
myslanego podejscia do odpowiedzi, a dla nauczyciela
bedzie oznacza¢ zminimalizowanie przypadkowego
trafienia. Poprawka za bledne odpowiedzi wprowadza
element ryzyka, co z kolei moze motywowac uczniow
do bardziej doglgbnego przygotowania si¢ do testow.
Znajac konsekwencje blednych odpowiedzi, uczniowie
sg bardziej sktonni skoncentrowac si¢ na przyswaja-
niu wiedzy, zamiast polega¢ na ,,czystym strzelaniu”.
Stosowanie poprawki moze zwigkszy¢ rzetelnos¢ wy-
nikow testow, eliminujac wplyw czynnika losowego.
Dzigki temu nauczyciele otrzymajg bardziej precyzyj-
ny obraz wiedzy uczniow.

Nieodlagcznym elementem pracy nauczyciela jest
ocenianie. Najlepiej, gdyby byto ono jak najbardziej
obiektywne. Wprowadzenie poprawki za btedne odpo-
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wiedzi moze pomdc w zminimalizowaniu subiektyw-

nosci i presji zwigzanej z ocenianiem, poniewaz wyni-

ki beda bardziej oparte na rzeczywistej wiedzy ucznia.

Wreszcie w prawdziwym zyciu btedne decyzje czesto

maja swoje konsekwencje. Poprawka za bledne odpo-

wiedzi w testach uczy uczniéw, ze doktadnosc i sta-
ranno$¢ sa wazne, a przypadkowe zgadywanie moze
prowadzi¢ do strat.

Druga strona medalu juz nie jest tak optymi-
styczna. Niektorzy twierdza, ze poprawka za bledne
odpowiedzi moze prowadzi¢ do niesprawiedliwosci
w ocenie uczniow. Ci, ktoérzy decyduja si¢ na ryzyko
i zgadywanie, mogg straci¢ wigcej punktow niz ci, kto-
rzy pozostaja przy pewnych odpowiedziach, pomimo
niewielkiej wiedzy. To zjawisko moze wprowadzaé
niejednakowe warunki dla uczestnikow testu. Popraw-
ka na zgadywanie moze wywiera¢ dodatkowg presje
i stres. Obawa przed utratg punktow za bledy moze
skutkowac tym, ze uczniowie beda bardziej sktonni do
unikania trudniejszych pytan. To z kolei moze znieche-
ca¢ uczniow do kreatywnego myslenia i poszukiwa-
nia nowatorskich rozwigzan. Stosowanie poprawki na
zgadywanie moze skutkowac takze tym, ze uczniowie
zamiast skupi¢ sie na gltebszym zrozumieniu materiatu
skoncentrujg si¢ na strategiach testowych (np. elimino-
waniu btgdnych odpowiedzi). Testy stajg si¢ wtedy bar-
dziej gra niz miarg rzeczywistej wiedzy i1 zrozumienia.

Ponadto wprowadzenie poprawki moze sprawic,
ze interpretacja wynikéw stanie si¢ bardziej zlozona.
Skomplikowane obliczenia punktacji mogg wprowa-
dza¢ niejasno$ci w procesie oceniania, zarowno dla
uczniow, jak i nauczycieli. Jednakze, czy ta metoda
jest naprawde rozwigzaniem, czy tez jedynie otwiera
nowe putapki, zwlaszcza z perspektywy sprytu testo-
wego uczniow?

Nie wiemy jakimi strategiami postuguja si¢ ucznio-
wie przy rozwigzywaniu poszczeg6élnych zadan. Pod-
stawowe zalozenie glosi, ze wszystkie btedy biora si¢
ze ,,$lepego zgadywania”. Ale mamy przeciez takze do
czynienia z tzw. ,,wiedzg btedna” wynikajaca z fatszy-
wych wiadomosci i luk w wiedzy i umiejgtnosciach
uczniéw np. w skutek nieobecnosci na zajeciach. Przy
rozwigzywaniu zadan wielokrotnego wyboru ucznio-
wie mogg wykorzystywac jedng ze strategii polegaja-
cych na:

— samodzielnym formulowaniu odpowiedzi, w ktorej
to uczen rozwigzuje zadanie na podstawie informa-
cji zawartej w jego tresci i pordwnaniu wlasnej od-
powiedzi z odpowiedziami podanymi w tescie,

— eliminacji najmniej prawdopodobnych odpowiedzi,

— wykorzystaniu przez uczniéw ukrytych wskazowek.
Moga nimi by¢:

a) dlugos¢ dystraktora — zazwyczaj odpowiedzi pra-
widtowe sg najdhuzsze,

b) stlowa-klucze — uzywanie poje¢¢ stownikowych
wskazuje na poszukiwang odpowiedz,

c) interpretacja konstruktora tj. jego sposobu ,,ukry-
wania” prawidtowej odpowiedzi. Typowym przy-
ktadem jest lokalizowanie prawidlowych odpo-
wiedzi na pozycjach $rodkowych (odpowiedzi:
b, ¢) z racji prze§wiadczenia o zbyt oczywistym
umieszczaniu ich na poczatku lub koncu (odpo-
wiedzi: a, d). Takze, jezeli kolejne odpowiedzi za-
wierajg elementy wspolne, to odpowiedzig prawi-
dlowa jest ta, w ktdrej wystepuja one najczescie;.

- ,.8lepym zgadywaniu” — kierowaniu si¢ wytacznie
intuicja w wyborze odpowiedzi.

Za wyjatkiem pierwszej strategii, pozostale niosg
ze sobg bagaz nieuczciwie zdobytych punktow i demo-
ralizacji uczniow, przyzwyczajanych do omijania trud-
nosci i pozorowania wiedzy.

W kontekscie rozwigzywania zadan wielokrotne-
go wyboru istniejg zatem rdzne strategie, z ktorych
uczniowie moga skorzysta¢. Z kolei nauczyciel moze
zastosowaé sposob oceniania, w ktoérym za kazdg po-
prawnie udzielong odpowiedz przyznawaé bedzie
punkty, a za btgdng odejmowac, co bedzie miato na
celu minimalizowanie przypadkéw zgadywania. Moze
takze zdecydowac si¢ na metode, w ktorej za bledne
odpowiedzi nie bedzie odejmowaé punktdw, co sprzyja
wigkszej otwartoéci uczniéw na ryzyko.

W zwigzku z powyzszym, stosowanie poprawki
na zgadywanie w zadaniach wielokrotnego wyboru
okazuje si¢ kontrowersyjnym tematem. Decyzja o jej
zastosowaniu powinna by¢ doktadnie przemyslana,
bioragc pod uwage rozne aspekty, takie jak motywacja
ucznidéw, sprawiedliwos$¢ oceniania, czy tez skutecz-
no$¢ w przekazywaniu wiedzy. Jak zwykle, diabet tkwi
w szczegotach.

* No, tak. Sprawdzian napisatem. Odpowiedziatem
poprawnie na 3 pytania, czyli zdobytem 3pkt. Ale po-
petnitem 7 bledow, za ktore ,,zarobitem” minus 3,5pkt.
Wynik koncowy: 3-3,5=-0,5pkt. C6z. Moja wiedza
okazata si¢ ujemna (/) Ttumaczenie ekspertowi, ze ,, nie
strzelatem”, ze przy ocenianiu zastosowat zbyt silng
poprawke, a uzyskany wynik jest absurdalny, nie przy-
niosto pozytywnego rezultatu.
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